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Abstract 
The present study aims to explain the legitimizing and unintended 
consequences of the educational system during the Pahlavi era, employing 
a historical-analytical method and qualitative content analysis. The 
research population includes documents, library resources, and scholarly 
articles related to educational developments in the Pahlavi period 
(1925–1979), with purposive sampling used for selection. The analysis 
process was conducted in three stages: open, axial, and selective coding. 
The findings indicate that alongside legitimizing outcomesــsuch as the 
expansion of educational bureaucracy, increased literacy rates, growth in 
student enrollment, and the emergence of a new middle classــthe Pahlavi 
educational system also produced a set of unintended consequences. These 
included a gap between the expectations generated by education and the 
actual capacities of the labor market, identity-driven reactions among 
various social groups (including the establishment of over 180 Islamic 
schools as alternatives to the formal system), and the gradual transformation 
of schools into arenas for the formation of critical discourse and political 
activism. The analysis of causal mechanisms reveals that these unintended 
consequences materialized through processes such as the “ideal-reality 
gap,” the “unexpected return of human capital,” and “identity reaction to 
cultural homogenization.” Grounded in Iran’s historical experience during 
the Pahlavi period, these findings suggest that educational modernization
 characterized by its authoritarian nature and relative disregard for theــ
socio-cultural and religious context of Iranian societyــdid not ultimately 
serve as a source of legitimation, but rather contributed to the groundwork 
for political change.
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چکیده

پژوهش حاضر با هدف تبیین پیامدهای مشروعیت بخش و ناخواسته نظام آموزشی در 
عصر پهلوی با روش تاریخی-تحلیلی و تحلیل محتوای کیفی انجام شده است. جامعه 
پژوهش شــامل اســناد، منابع کتابخانه‌ای و مقالات علمی مرتبط با تحولات آموزشی 
دوره پهلــوی )1357-۱۳04( بــوده و نمونه گیری بــه روش هدفمند انتخاب گردید. 
فرایند تحلیل در سه مرحله کدگذاری باز، محوری و انتخابی صورت پذیرفت. یافته ها 
نشــان می‌دهد که نظام آموزشی در عصر پهلوی، در کنار پیامدهای مشروعیت بخش 
چون گسترش دیوان سالاری آموزشــی، افزایش نرخ سواد، رشد تعداد دانش آموزان و 
شــکل گیری طبقه متوســط جدید، مجموعه‌ای از پیامدهای ناخواسته نیز تولید کرد. 
شــکاف میان انتظارات ایجادشــده در پی آمــوزش و ظرفیت های واقعــی بازار کار، 
واکنش های هویتی گروه های مختلف اجتماعی )از جمله تأسیس بیش از ۱۸۰ مدرسه 
اسلامی به منزله بدیلی برای نظام رســمی( و تبدیل تدریجی مدارس به عرصه‌ای برای 
شــکل گیری گفتمان انتقادی و کنشگری سیاســی، از مهم ترین پیامدهای این نظام 
آموزشی به شــمار می‌روند. تحلیل سازوکار های علّّی نشان می‌دهد که این پیامدهای 
ناخواســته از طریق فرایندهایی چون »شکاف آرمان-واقعیت«، »بازگشت غیرمنتظره 
سرمایه انسانی« و »واکنش هویتی به یکسان سازی فرهنگی« تحقق یافتند. این یافته ها 
که مبتنی بر تجربه تاریخی ایران در دوره پهلوی اســت، نشــان می‌دهد که نوســازی 
آموزشی با ویژگی هایی چون ماهیت آمرانه و بی توجهی نسبی به بافت فرهنگی-دینی 

جامعه به جای مشروعیت سازی، به بسترسازی برای تغییر سیاسی انجامید.
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مقدمه 
نظام آموزشــی در هر کشوری، بازتابی از آرمان ها، ایدئولوژی و ساختار قدرت حاکم است 
و به عنوان نهادی اجتماعی، نقشــی کلیدی در شکل دهی به نسل های آینده و جهت دهی به 
تحولات جامعه ایفا می کنــد. این نهاد نه تنها منتقل کننده دانش، بلکه عرصه ای برای تولید 
و بازتولید گفتمان های مسلط و حتی شکل گیری گفتمان های مقاومت به شمار می رود. در 
تاریخ تحولات آموزشــی ایران، مطالعه دوران پهلوی از اهمیت ویژه ای برخوردار است، زیرا 
آموزش در این برهه، به طور بی سابقه ای در کانون طرح های نوسازی و ملت سازی دولتی قرار 

.)Marashi, 2008, pp. 86-88( گرفت
نظام آموزشــی ســنتی ایران در دوره قاجار بر دو پایه مکتب خانه ها )آموزش مقدماتی 
قرآن و ادب فارســی( و حوزه هــای علمیه )آموزش عالی دینی( اســتوار بود که روحانیون 
متولی اصلی آن به شــمار می‌رفتند )Ringer, 2001, pp. 15–20(. نخســتین جرقه های تحول با 
 ،)Menashri, 1992, pp. 27–30(  به دســتور امیرکبیر زده شــد )تأســیس دارالفنون )۱۲۳۰ ش
اما گســترش مدارس جدید تا پیش از دوره پهلــوی محدود بود و عمدتاًً بخش خصوصی 
و هیأت هــای خارجــی آن را پیگیری می کردند. جنبش مشــروطه نیز بــر اهمیت آموزش 
کید کرد )Farmanfarma, 1954, p. 242(، بااین حال، تا ســال ۱۳۰۴، در مجموع  همگانــی تأ

.)Abrahamian, 2010, p. 180( ۶۴۸ مدرســه با ۵۵۹۰۶ دانش آموز در کشور فعال بود
مطالعــه نظام آموزشــی عصر پهلوی از چهار بُُعد حائز اهمیت اســت: سیاســی )ابزار 
مشروعیت بخشــی بــه حکومت و کاهش نقش نهادهای دینی در عرصه آموزش رســمی(  
)Menashri, 1992, pp. 95-99(؛ اجتماعی )ایجاد شــکاف های ســنت-تجدد و شهر-روســتا( 
)Keddie, 2006, pp. 120-125(؛ فرهنگی )یکسان سازی فرهنگی و ترویج ملی گرایی باستان گرا از 
 )Vejdani, 2014, pp. 67-72 طریق پالایش زبان و بازنویسی تاریخ( )اکبری، ۱۳۹۱، صص. 40-33؛
گاهی بخشی و مقاومت(؛ بنابراین درس های  و امنیتی )تبدیل همان نظام آموزشی به کانون آ
تاریخی این دوره برای سیاســت گذاران آموزشی با توجه به بافت فرهنگی-اجتماعی، پرهیز 
از تحمیل آمرانه و توزیع عادلانه امکانات آموزشــی راهگشاســت )نادری و هوشــنگی، ۱۳۹۹، 

صص. 93-110(.
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مســئله اصلی، بررســی چندگانگی پیامدهای نظام آموزشــی در عصر پهلوی اســت. 
بــرخلاف روایت های خطی و غایت‌انگارانه که صرفاًً به نقش آموزش در انقلاب اسلامی 
توجــه دارند، ایــن پژوهش نشــان می‌دهد که نظام آموزشــی، مجموعــه‌ای از پیامدهای 
متنوع، همچون گســترش دیوان سالاری مدرن، رشــد طبقه متوسط تحصیل کرده، افزایش 
تحرک اجتماعی و از ســوی دیگر ـ به صورت ناخواســته ـ شکل گیری گفتمان مخالفت با 
نظام حاکم را به همراه داشــت. پرسش اصلی آن نیســت که »چگونه آموزش به انقلاب 
انجامید« بلکه این اســت که »مجموعه پیامدهای عمدی و غیرعمدی نظام آموزشــی چه 

بوده و انقلاب اسلامی در میان این پیامدها چه جایگاهی داشــت؟«
پرسش های فرعی عبارتند از: ۱. سازوکارها و ابزارهای سیاسی-ایدئولوژیکی نوسازی 
آموزشــی در دو دوره پهلوی چه بود؟ ۲. واکنش جامعــه و نهادهای مذهبی-فرهنگی در 
برابر این طرح ها چگونه شــکل گرفت و چه جایگزین هایی پدید آمد؟ ۳. نظام آموزشــی 
رســمی و معلمان چگونه از ابــزار تثبیت قدرت به کانون تقویــت گفتمان انقلابی تبدیل 

شدند؟
هدف اصلی، تبیین نقش دوگانه نظام آموزشــی )هم ابزار مشــروعیت‌بخش و هم بستر 
زوال( اســت. مقاله با چهارچوب نظری آغاز، ســپس سیاست های آموزشی پهلوی اول و 
دوم تحلیل، واکنش های جامعه و نقش نظام آموزشــی در بسترسازی انقلاب بررسی و در 

یافته ها نتیجه گیری می شود. نهایت 

1. پیشینه پژوهش
تحقیقات متعددی در این زمینه انجام شــده که بســتری برای بررسی نقش نظام آموزشی 
در طرح دولت-ملت ســازی، مشروعیت بخشــی حکومت پهلوی و زمینه سازی آن برای 
انقلاب اسلامی محســوب می شود. در این بخش، به مرور و تحلیل مهم ترین پژوهش های 

انجام شده در جدول شماره 1 پرداخته می‌شود.
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نگاهی هم زمان با رژیم 
پهلوی دارد و پیامدهای 

بلندمدت اصلاحات 
آموزشی و نقش 

آن ها در شکل گیری 
کنشگری اجتماعی 
و انقلاب اسلامی را 

بررسی نمی کند.

تحلیل انتقادی از 
محدودیت ها و 

ناکارآمدی های سپاه 
دانش ارائه می دهد 
و به اهداف سیاسی 

غیرتصریح شده آن، از 
جمله ترویج ارزش های 
مدرن و مقابله با نفوذ 
کمونیسم در روستاها، 

اشاره می کند.

بررسی تأثیرات 
انقلاب سفید بر 

نظام آموزشی ایران 
با تمرکز بر سپاه 

دانش و اصلاحات 
روستایی

انقلاب سفید 
شاه: آموزش و 
اصلاحات در 

ایران

1976Watson

به نقش متناقض 
آموزش در شکل گیری 

گفتمان مقاومت و 
زمینه های انقلاب 
اسلامی نمی پردازد.

منبعی جامع برای 
شناخت تحولات 

ساختاری نظام آموزشی 
در هر دو دوره پهلوی 

است.

تحلیل تحولات 
ساختاری و محتوایی 

نظام آموزشی و 
نقش آن در ساختن 

ایران مدرن

آموزش وپرورش 
و ساختن ایران 

مدرن
1992Menashri

بر مفهوم توسعه سیاسی 
تمرکز دارد و شکاف 
میان نوسازی آمرانه و 
مطالبات هویتی جامعه 

را بررسی نمی کند.

نقش روشنفکران و 
تحصیل کردگان را 

در فعالیت های سیاسی 
تحلیل می کند.

بررسی تأثیر 
اصلاحات آموزشی 

بر توسعه سیاسی 
و نقش آموزش 
در شکل دهی به 

فعالیت های سیاسی

تأثیر اصلاحات 
آموزشی بر 

توسعه سیاسی 
ایران

2021
Karamipour
 Shannon

بر دوره پهلوی اول 
تمرکز دارد و پیامدهای 
این سیاست ها تا انقلاب 

اسلامی را بررسی 
نمی کند.

چهارچوب نظری 
»دولت تربیتی« را 

برای تحلیل ابزارهای 
آموزشی حکومت ارائه 

می دهد.

تحلیل نقش 
نهادهای فرهنگی و 
آموزشی در فرایند 

ملت سازی

ملی سازی ایران: 
فرهنگ، قدرت 
و دولت،1940- 

۱۸۷۰

2008Marashi

تنها بر کتاب های درسی 
تاریخ متمرکز است و 
واکنش های اجتماعی 
و سیاسی را پوشش 

نمی‌دهد.

مبنای نظری مناسبی 
برای تحلیل محتوای 
آموزشی دوره پهلوی 

اول فراهم می کند.

تحلیل نقش 
کتاب های درسی 
تاریخ در پروژه 

ملت سازی

پروژه ملت سازی 
عصر پهلوی اول 
در متون آموزشی 

تاریخ

اکبری۱۳۹۱
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بر تحلیل گفتمان 
تاریخی متمرکز است 
و به کنشگری سیاسی 
و مقاومت اجتماعی 

نمی پردازد.

چهارچوب نظری 
مناسبی برای تحلیل 

محتوای ایدئولوژیک 
کتاب های درسی ارائه 

می دهد.

تحلیل نقش آموزش 
و کتاب های درسی 

در شکل دهی به 
روایت های تاریخی 

و هویت ملی

تاریخ سازی در 
ایران: آموزش، 
ناسیونالیسم و 
فرهنگ چاپی

2014Vojdani

بیشتر بر جنبه اجتماعی 
تأکید دارد و نقش 
دوگانه آموزش در 
ایجاد نارضایتی های 

جامعه را کمتر بررسی 
می کند.

ابعاد اجتماعی 
سیاست های آموزشی را 

برجسته می کند.

تحلیل تأثیر نظام 
آموزشی بر تحولات 

اجتماعی ایران

مقدمه ای بر تبیین 
ماهیت نظام 

آموزش وپرورش 
ایران از آغاز 
دوره  مدرن 
سازی تا امروز

ایروانی1393

رویکردی کلی 
دارد و نقش معلمان 
و دانش آموزان در 

شکل گیری جریان های 
انقلابی را عمیق بررسی 

نمی کند.

پیوند میان مدرسه و 
تحولات اجتماعی و 

مذهبی را نشان می دهد.

بررسی نقش 
مدارس در تحولات 

اجتماعی ایران

بررسی دستگاه 
ایدئولوژیک 
دولت پهلوی 
اول در نظام 
تربیت معلم

1404
محمدی و 

فتحی 

بیشتر توصیفی است و 
مدارس اسلامی را در 
چهارچوب مقاومت 

فرهنگی تحلیل نمی کند.

مستندات ارزشمندی 
درباره واکنش نهادهای 
مذهبی به نظام آموزشی 

رسمی ارائه می دهد.

بررسی فعالیت 
مدارس اسلامی و 

نقش آن ها در حفظ 
هویت دینی

مدارس اسلامی 
در دوره پهلوی 

دوم

روشن زاد۱۳۸۴

رویکردی اقتصادی 
ـ اجتماعی دارد و 
مستقیماًً به نقش 

آموزش در تحولات 
سیاسی نمی پردازد.

زمینه های نارضایتی 
اجتماعی ناشی از 

نابرابری آموزشی را 
تبیین می کند.

بررسی 
نابرابری آموزشی 

و پیامدهای 
اجتماعی آن

وضعیت 
محرومیت و 

نابرابری طبقاتی 
در دوره پهلوی 

دوم

نادری و ۱۳۹۹
هوشنگی 

بر دوره پهلوی اول 
متمرکز است و پیامدهای 
بلندمدت آن را تا انقلاب 

اسلامی دنبال نمی کند.

چهارچوب نظری 
مناسبی برای تحلیل 

نوسازی آمرانه آموزشی 
ارائه می دهد.

تحلیل عملکرد 
دولت رضاشاه 

در نوسازی نظام 
آموزشی

آموزش و 
نوسازی ایران در 
دولت پهلوی اول

استوار۱۴۰۲
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نویسندهسالعنوان پژوهشنتیجه پژوهشارتباط با پژوهش حاضرتفاوت با پژوهش حاضر

بیشتر بر دستاوردهای 
مثبت سپاه دانش تمرکز 
دارد و اهداف سیاسی 

پنهان و پیامدهای 
متناقض آن را کمتر 

واکاوی می کند.

اطلاعات ارزشمندی 
درباره سپاه دانش، 

راهبردهای فرهنگی 
حکومت و دولت 
- ملت سازی ارائه 

می دهد.

بررسی دستاوردهای 
آموزشی و عمرانی 

سپاه دانش

نقش فعالیت های 
سپاه دانش 
در گسترش 

آموزش و توسعه 
زیرساخت های 

روستایی

۱۴۰۳
روح بخش و 

زارع حسینی

تمرکز اصلی پژوهش 
بر زنان است و نقش 

کلی نظام آموزشی در 
شکل گیری مقاومت 
اجتماعی و انقلاب 
اسلامی را بررسی 

نمی کند.

چهارچوب نظری 
مناسبی برای تحلیل 

نقش زنان در پژوهش 
حاضر فراهم می کند.

تحلیل نقش آموزش 
در تحول جایگاه 

زنان و واکنش های 
آنان

زنان و فرایند 
سیاست در ایران 

در قرن بیستم

1995Paidar

پژوهش های موجود عمدتاًً دارای ویژگی های زیر هستند:
- نگاه جزء نگر و دوره محور: بیشتر مطالعات یا به پهلوی اول )اکبری، ۱۳۹۱؛ مرعشی، 
1387؛ اســتوار، ۱۴۰۲( یا به پهلوی دوم )روشــن نژاد، ۱۳۸۴؛ Watson، 1976( متمرکز شــده‌اند و 

نگاهی یکپارچه به کل دوران پهلوی وجود ندارد.
- تمرکــز بر توصیف به جای تحلیل: پژوهش هایی مانند روشن نژاد و روح بخش و زارع 
حسینی عمدتاًً به توصیف اقدامات و نهادهای آموزشی پرداخته‌اند و از تحلیل عمیق رابطه 

متقابل »آموزش« و »قدرت سیاسی« غفلت کرده‌اند.
-غفلت از نقش دوگانه و متناقض نظام آموزشــی: پژوهش‌های موجود کمتر به این 
تناقض پرداخته‌اند که چگونه همان ابزاری که برای مشروعیت بخشــی و ایجاد شهروندانی 
وفادار طراحی شد، به بستری برای شکل گیری کنشگری اجتماعی تبدیل گردید. مرعشی 
و مناشــری اگرچه به نقش آموزش در ملت ســازی پرداخته‌اند، اما پیامدهای متناقض این 

فرایند را تحلیل نکرده‌اند.
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-کم توجهــی به واکنش های جامعه و نهادهای مدنی: نقش نهادهای موازی مانند 
مدارس اسلامی و فعالیت معلمان مذهبی در تقابل با نظام آموزشــی رســمی، کمتر مورد 
واکاوی قرار گرفته اســت. روشن نژاد اگرچه به مدارس اسلامی پرداخته، اما جایگاه آن ها 

را در چهارچوب مقاومت فرهنگی تحلیل نکرده است.
-غیــاب نگاهی یکپارچه به نقش معلمان: پژوهش های موجود کمتر به نقش معلمان 

به عنوان کنشــگران اصلی انتقال گفتمان انقلابی در کلاس های درس پرداخته‌اند.
پژوهــش حاضر با نگاهی یکپارچه به هر دو دوره پهلوی اول و دوم، به دنبال تبیین نقش 
دوگانه نظام آموزشــی اســت: هم به عنوان ابزار مشــروعیت بخش به رژیم پهلوی و هم بستر 
زوال آن. این پژوهش با تحلیل هم زمان »ســازوکارهای دولتی« )پرسش اول(، »واکنش های 
جامعه« )پرسش دوم( و »نقش معلمان و فضای مدارس« )پرسش سوم(، تصویری منسجم 

از این تناقض تاریخی ارائه می دهد که در پژوهش های پیشین مغفول مانده است.

2. مبانی نظری پژوهش
بــرای تحلیل نقش نظام آموزش وپــرورش در آن عصر، مفاهیم و تعاریــف زیر مورد توجه 

است:
نظام آموزشــی مدرن: به سیســتمی از آموزش اشــاره دارد که بر اســاس مدل های 
غربی، دارای ســاختار متمرکز، ســطوح تحصیلی مشــخص )ابتدایی، متوســطه و عالی(، 
برنامه درسی اســتاندارد و با هدف تربیت نیروی انسانی مورد نیاز دولت-ملت های مدرن 
شکل گرفته است. در مقابل نظام سنتی آموزشی ایران )مکتب خانه ها و حوزه های علمیه( 

.)Ringer, 2001, pp. 45-52( قرار می گیرد
نوســازی: فراینــدی چندبعدی که شــامل تحول در نهادهــای اجتماعی، اقتصادی و 
سیاســی به ســمت الگوهای غربی اســت. در عصر پهلوی، نوسازی آموزشــی به معنای 
علمــی کردن، عرفی کــردن و متمرکز کردن آموزش با هدف خدمت بــه پروژه بزرگ تر 

.)So, 1990, pp. 87-95( ملت سازی« و »دولت سازی« بود«
ملت ســازی: فراینــد ایجاد حس هویــت و تعلق ملی واحد در میان شــهروندان یک 
کشــور است که نظام آموزشــی در عصر پهلوی، به عنوان اصلی ترین ابزار برای تحقق این 
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هدف از طریق یکسان ســازی فرهنگی )تبلیغ ملی گرایی، زبان فارسی سره و تاریخ نگاری 
خــاص(، ایجاد وفــاداری به نهاد ســلطنت و تضعیف هویت های محلــی و قومی به کار 

.)Marashi, 2008, pp. 88-95; Vejdani, 2014, pp. 67-72( گرفته شد
بــرای تحلیل تحولات آموزشــی این دوره، می توان از تلفیــق چند چهارچوب نظری 

برد: بهره 
الف( نظریه نوســازی آمرانه: این چهارچوب توضیــح می‌دهد که چگونه رژیم های 
غیردموکراتیــک بــا اســتفاده از زور و برنامه‌ریزی متمرکــز از بالا، به اجــرای طرح های 
نوســازی می پردازند. در این مدل، آموزش نه برای توانمندسازی توده‌ها، بلکه برای تأمین 
کادر اداری وفــادار، توجیه ایدئولوژیک حکومت و تحکیم اقتدار دولت مورد اســتفاده 
قرار می گیرد. تمامی اقدامات رضاشــاه )تأسیس ســازمان پرورش افکار، کنترل محتوای 
درسی( )شکوری و عباسی، ۱۳۹5، صص. 109-128؛ Foran, 1993, pp. 335-340( و محمدرضا 
شاه )ســپاه دانش به عنوان بخشی از انقلاب سفید( در این چهارچوب قابل تحلیل است 
)Abrahamian, 2010, pp. 180-185( بر اســاس این نظریه، اقداماتی مانند تأســیس ســازمان 
پرورش افکار، کنترل شــدید کتاب های درسی و اعزام اجباری سپاهیان دانش، نه به قصد 
گاهی عمومــی، بلکه برای تثبیت اقتدار دولتی و تأمین نیروی انســانی وفادار به  ارتقــای آ

حکومت تفسیر می شود.
ب( نظریــه دولت-ملت ســازی: بــر اســاس نظریه پردازانی مانند اریک هابســباوم 
و بندیکت اندرســون، مدارس و کتاب های درســی »ســنت های ابداع شــده« و »جوامع 
   .)Hobsbawm & Ranger, 1983, pp. 1-14; Anderson, 1983, pp.6-7( تصــوری« را می ســازند
این نظریه، بســتری برای تحلیل محتوای آموزشــی و کتاب های درسی به عنوان »متن های 
سیاســی« فراهم می کند. اینکه نظام آموزشی پهلوی چگونه تلاش کرد با ابداع سنت های 
جدید )مانند جشــن های هزاره فردوســی( و ســاخت جوامع تصــوری، هویت ایرانی را 
بر اســاس ملی گرایی باستان گرا و ســکولار بازتعریف کند )مرعشی، ۱۳۸۷، صص. ۱۱۸-۱۱۰؛ 

.)Menashri,1992, pp.85-89
ج( نظریه وابســتگی و نوســازی وابســته: این چهارچوب بر رابطــه مرکز-پیرامون در 
کید دارد. نوســازی آموزشی در ایران پهلوی، به ویژه با شعار »غربی کردن«،  نظام جهانی تأ



223 مسعود شجاعی و محمد مصطفائی: بررسی پیامدهای دوگانه نظام آموزشی عصر پهلوی: از ..

 .)Frank, 1967, pp. 3-17; Sonntag, 2001, pp. 3501-3503( نمونه ای از »نوســازی وابســته« بود
اگرچــه ظواهر و فناوری های آموزشــی از غرب اقتباس می شــد، اما ایــن فرایند تحت تأثیر 
اهــداف ژئوپلیتیــک قدرت های خارجی )مانند حمایت آمریکا از ســپاه دانش برای مقابله 
با نفوذ کمونیســم( قرار داشــت و در نهایت به تقویت وابستگی فرهنگی و سیاسی انجامید 
)نوروزی چلیچه و همکاران، ۱۴۰۴، صــص. 145-137؛ Watson, 1976, pp. 23-28(. این نظریه برای 
تحلیل چرایی نوســازی آموزشی در ایران پهلوی دوم، به ویژه با طرح »سپاه دانش«، نه یک 
پروژه مستقل ملی، بلکه در چهارچوب راهبردهای ژئوپلیتیک آمریکا در دوران جنگ سرد 

معنا پیدا می کند.
د( نظریه پیامدهای ناخواســته کنش اجتماعی: کنش های اجتماعی، به‌ویژه زمانی 
که از ســوی نهادهای قدرتمند دولتی طراحی می شــوند، همواره با »پیامدهای ناخواسته« 
همراه هســتند. بر اساس این نظریه، کنش های هدفمند می توانند نتایجی پیش بینی نشده و 

.)Baert, 1991, pp. 201-210( گاه متضــاد با اهداف اولیه به بار آورند
در چهارچوب نظری این پژوهش، نظام آموزشی پهلوی مجموعه‌ای از پیامدهای عمدی 
)همچون گسترش بوروکراســی، تربیت نیروی متخصص، ترویج ملی گرایی باستان گرا( و 
گاهی انتقادی، شکل گیری شبکه های غیررسمی  پیامدهای ناخواســته )همچون افزایش آ
گفتگو، تقویت هویت دینی در برابر بازتعریف هویت ملی( تولید کرد. انقلاب اسلامی نه 
یک »هدف از پیش تعیین شــده« یا »نتیجه قطعی« نظام آموزشی، بلکه یکی از پیامدهای 
ناخواســته در تعامل با مجموعه وســیعی از عوامل سیاسی، اقتصادی و بین‌المللی بود. این 
چهارچوب به پژوهشــگر اجازه می‌دهد بدون افتادن در دام غایت‌انگاری، به تحلیل عینی 
و چندوجهی بپردازد. چهارچوب نظری پیشــنهادی، این امکان را فراهم می کند تا تمامی 
ابعاد و مؤلفه های مطرح در متن خود را در یک کالبد نظری منسجم قرار داده و به تحلیل 
عمیق تری از رابطه متقابل »آموزش‌وپرورش« و »قدرت سیاســی« دســت یافت )جدول 

شماره 1(.
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جدول 2. چهارچوب نظری بررسی نقش نظام آموزشی
 در طرح دولت-ملت ســازی و مشروعیت بخشی حکومت پهلوی

متغیر / مفهوم 
کلیدی

منابعابعاد و مؤلفه های قابل بررسیرده اصلی

ایدئولوژی 
حکومت پهلوی

متغیرهای 
مستقل 
)علل(

- ملی گرایی با تکیه بر نمادهای 
ایران پیش از اسلام

- سکولاریسم دولتی با رویکرد 
کنترل نهادهای دینی 

- الگوبرداری از نظام های 
آموزشی غرب به عنوان راهبرد 

توسعه

- تمرکزگرایی و یکسان سازی 
فرهنگی در چهارچوب 

دولت-ملت سازی

مرعشی، ۱۳۸۷، صص. ۹۵-87
Kia, 1998, pp. 9-15 

Keddie, 2006, pp. 121-123 
Menashri, 1992, pp. 45-50 

اهداف
 سیاسی-اقتصادی

متغیرهای
 مستقل 
)علل(

 -تأمین نیروی انسانی دولت 
مدرن: تربیت دیوان سالاران و 

متخصصان وفادار

- مشروعیت سازی: ترویج 
وفاداری به شاه از طریق 

کتاب های درسی

-کاهش نفوذ نهادهای سنتی 
قدرت )نهاد روحانیت و 

ساختارهای قبیله ای( در فرایند 
دولت-ملت سازی مدرن

-توسعه اقتصادی: تربیت نیروی 
کار برای صنعت و کشاورزی 

نوین

Foran, 1993, pp. 334-335
 Abrahamian, 2010, pp. 180-185

Cronin, 2003, p. 137
Watson, 1976, pp. 23-25
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متغیر / مفهوم 
کلیدی

منابعابعاد و مؤلفه های قابل بررسیرده اصلی

نظام آموزشی 
)ساختار و محتوا(

متغیرهای 
وابسته 

)پیامدها(

-ساختاری: تأسیس مدارس 
جدید، گسترش آموزش 

ابتدایی و متوسطه، تأسیس 
دانشگاه تهران

-محتوایی: تغییر برنامه های 
درسی با تأکید بر علوم جدید، 

زبان فارسی و تاریخ ملی
-نیروی انسانی: تربیت معلم، 

استخدام معلمان خارجی، ایجاد 
سپاه دانش

Menashri,1992, pp.85-89
Sassani, 1962, pp. 9-15

Ringer, 2001, pp. 215-220
متی،1387، صص 240-245

واکنش ها 
و پیامدهای 

اجتماعی

متغیرهای 
وابسته 

)پیامدها(

-شکل گیری و تنوع طبقه 
متوسط جدید )ظهور قشر 

متمایز کارمندان، دانشگاهیان، 
روشنفکران با واکنش های 

سیاسی  متفاوت

-واکنش های چندگانه زنان 
از استقبال از آموزش نوین تا 
مقاومت در برابر سیاست های 

یکسان ساز فرهنگی

-واکنش های افتراقی اقلیت های 
قومی و دینی از انطباق و بقا تا 
مقاومت در برابر یکسان سازی

-شکاف های درون طبقاتی 
تفاوت نگرش بازاریان سنتی و 
متجدد، روستاییان نزدیک به 

شهر و دور افتاده

Keddie, 2006, pp. 150-155
نادری و هوشنگی، ۱۳۹۹،

 صص. 100-93
روشن نژاد، ۱۳۸۴، صص. ۱۷9-177

محمدی و فتحی، 1404،
 صص.97- 105
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متغیر / مفهوم 
کلیدی

منابعابعاد و مؤلفه های قابل بررسیرده اصلی

-تأسیس بدیل های آموزشی: 
مدارس اسلامی به عنوان واکنش 

گروه های مذهبی
-سیاسی شدن فضای آموزشی: 
تبدیل مدارس به کانون های 
کنشگری گروه های مختلف

سپاه دانش
مؤلفه های 
قابل تحلیل

-ابعاد آموزشی: مبارزه با 
بی سوادی در روستاها

-ابعاد سیاسی: تبلیغ ایدئولوژی 
رسمی و تضعیف نهاد روحانیت

-ابعاد اجتماعی-عمرانی: انجام 
پروژه های عمرانی و ایجاد 

نهادهای جدید اجتماعی

-محدودیت ها: کمبود کیفیت 
معلمان، نابرابری در توزیع 
امکانات و مقاومت فرهنگی

Watson, 1976, pp. 28-32
 روح بخش و زارع حسینی، ۱۴۰۳، 

صص.97-115 

Abrahamian, 2012, p. 244 
ازغندی، ۱۳۸۲، صص. 28-27

3. روش شناسی پژوهش
ایــن پژوهش از نظر هدف، بنیادی و از نظر ماهیت، کیفی اســت کــه با روش تاریخی-

تحلیلی انجام شــده است. برای تحلیل داده ها از تحلیل محتوای کیفی جهت‌دار1 استفاده 
گردید. در این رویکرد، فرایند تحلیل داده ها با اتکا بر چهارچوب نظری از پیش تعیین شده 
)شامل نظریه های نوســازی آمرانه، دولت-ملت سازی و وابســتگی( هدایت می شود، اما 

هم‌زمان امکان ظهور مقوله های جدید از دل داده ها نیز فراهم اســت.

1.Directed Qualitative Content Analysis 
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جامعه پژوهش شــامل کلیه اسناد، منابع کتابخانه‌ای و مقالات علمی مرتبط با تحولات 
آموزشــی دوره پهلوی )۱۳۵۷-1304( است که به زبان فارسی یا انگلیسی منتشر شده‌اند.
نمونه گیری به روش هدفمند انجام شد. معیارهای ورود به نمونه عبارت بودند از: ارتباط 
مســتقیم با موضوع آموزش در دوره پهلوی، اعتبار منبع )انتشــار در مجلات علمی معتبر یا 
تألیف به قلم پژوهشــگران شناخته شده( و تنوع منابع )شامل اسناد رسمی، کتاب ها، مقالات 

علمی، خاطرات و تاریخ شفاهی(.
حجــم نمونه نهایی: پــس از اعمال معیارهــای ورود، ۴۳ منبع به عنــوان نمونه نهایی 
انتخاب و تحلیل شــدند. ترکیب نمونه آن 21 مقاله علمی و 22 کتاب‌ تخصصی )فارســی 

و انگلیسی( )فارسی و انگلیسی( است.
واحــد تحلیل در این پژوهش، »متن«1 شــامل پاراگراف ها، جــملات و گاه عبارات 
مســتقل در هر یــک از منابع بود که به یکی از متغیرهای اصلی پژوهش اشــاره داشــت. 

متغیرهای اصلی پژوهش عبارتند از:
- ایدئولــوژی حکومــت پهلــوی )ملی گرایی باســتان گرا، سکولاریزاســیون دولتی، 

تمرکزگرایی(؛ غربی سازی، 
- اهداف سیاســی-اقتصادی نظام آموزشــی )تأمین نیروی انسانی، مشروعیت سازی، 

کاهش نفوذ نهادهای سنتی و توسعه اقتصادی(؛
- ســاختار و محتوای نظام آموزشــی )تأســیس مــدارس جدید، برنامه های درســی، 

تربیت معلم و سپاه دانش(؛
- واکنش هــا و پیامدهــای اجتماعی )شــکل گیری طبقه جدید، شــکاف فرهنگی، 

واکنش نخبگان مذهبی، سیاسی شدن فضای آموزشی(.
داده ها با اســتفاده از فیش برداری و یادداشت برداری ساختاریافته گردآوری در چهار 

بخش زیر انجام شد:
- اطلاعات کتابشــناختی منبع )نویسنده، سال، عنوان، ناشر/مجله(؛

- دسته بندی اولیه بر اساس متغیرهای پژوهش؛

1.Text 



سـال چهارم / شمـارۀ 7/ بهار و تابستان 1405/ صص 248-217انقلاب پژوهی228

- متن معین شده از منبع )حداکثر یک پاراگراف(؛
- یادداشت های تحلیلی پژوهشگر.

تحلیل داده ها در سه مرحله انجام شد:

مرحله اول: کدگذاری باز
در این مرحله، هر یک از ۴۳ منبع به‌دقت مطالعه شــد و کلیه بخش های مرتبط با موضوع 
پژوهش شناســایی و کدگذاری اولیه شدند. هر کد شامل یک برچسب توصیفی و ارجاع 

دقیق به منبع بود.
جدول 3. مثال های عینی از کدگذاری باز

متن منبعمنبعکد

تأسیس
 سازمان پرورش افکار

)Abrahamian, 2010, p. 169(  در سال ۱۳۱۶ سازمان پرورش
افکار عمومی تأسیس شد.

الزام آموزش دینی
 )Keddie, 2006, p. 121( در مدارس

دولت پهلوی آموزش دینی را در 
مدارس دولتی اجباری کرد.

تأسیس مدارس اسلامی 
روشن نژاد، ۱۳۸۴، به عنوان بدیل

صص. ۱۷۷-179

جامعه دینی-فرهنگی ایران اقدام به 
تأسیس نهادهای آموزشی اسلامی 

نمود.

اعتصابات معلمان
)زارعی و رادبخش، ۱۴۰۵( در ۱۳۴۰

اعتصابات سراسری معلمان در 
اردیبهشت ۱۳۴۰

 مرحله دوم: کدگذاری محوری
در این مرحله، کدهای اولیه بر اســاس شباهت مفهومی و در چهارچوب متغیرهای اصلی 
پژوهش، در ۱۲ مقوله محوری دســته بندی شــدند. این مقوله ها بر اســاس ساختار نظری 

پژوهش و داده های استخراج شده از منابع شکل گرفتند:
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1. نهادسازی آموزشی پهلوی اول؛
2. محتوای ملی گرایانه کتاب های درسی؛

3. سیاست سکولاریزاسیون دولتی؛
4. راهبردهای غربی سازی؛

5. سپاه دانش و نوسازی روستایی؛
6. واکنش طبقه متوسط جدید؛
7. واکنش بازاریان و روحانیت؛

8. واکنش زنان؛
9. واکنش اقلیت های قومی و دینی؛
گاهی بخشی؛ 10. نقش معلمان در آ

11. پیامدهای ناخواسته آموزشی؛
12. مدارس به عنوان کانون مبارزه.

مرحله سوم: کدگذاری انتخابی
در ایــن مرحلــه، ۱۲ مقوله محــوری در ارتباط بــا یکدیگر و در چهارچوب پرســش های 
پژوهش ســازمان‌دهی شــدند. »مقوله هســته‌ای« تحت عنوان »دوگانگی پیامدهای نظام 
آموزشی: از ابزار مشروعیت سازی به بسترسازی برای تغییر سیاسی« شناسایی شد که سایر 

مقوله ها را در برمی گرفت.

نحوه رسیدن از داده ها به نتایج نهایی
فرایند اســتنتاج از داده ها به نتایج نهایی در چهار گام زیر خلاصه می‌شود:

- اســتخراج کدهای باز از متون ۴۳ منبع با کدهای اولیه )با مثال های عینی از منابع(؛
- دســته بندی کدهــا در ۱۲ مقوله محوری شــامل نهادســازی، محتــوای کتاب ها، 

سکولاریزاســیون، واکنش های گروه های اجتماعی، نقش معلمان و غیره؛
- شناســایی الگوهای علّّی و مکانیســم های تأثیرگذاری با سه مکانیسم اصلی: »شکاف 
آرمان-واقعیت«، »بازگشــت غیرمنتظره سرمایه انســانی«، »واکنش هویتی به یکسان سازی 

فرهنگی«؛
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- ترکیب یافته ها در چهارچوب ســه پرســش اصلی پژوهش در پاســخ به پرسش های 
پژوهــش در بخش یافته ها )بخش‌های ۱، ۲، ۳( و نتیجه گیری

برای افزایش اعتبار علمی پژوهش، از روش مثلث ســازی1 استفاده شد:
- مثلث ســازی در منابع: استفاده هم‌زمان از اسناد رسمی، کتاب ها، مقالات و تاریخ 

شفاهی؛
- مثلث ســازی در نظریه ها: به کارگیری سه چهارچوب نظری مکمل )نوسازی آمرانه، 

وابستگی(؛ دولت-ملت سازی، 
- مثلث ســازی در پژوهشــگران: مشورت با اســاتید راهنما و مشــاور و بهره گیری از 

نظرات آنان در فرایند تحلیل.
بازبینــی همتا2: برای افزایش قابلیــت بازتولیدپذیری، خلاصه‌ای از کدها و مقوله های 

استخراج شــده از سوی یکی از اساتید راهنما بررسی و تأیید شد.
پژوهــش حاضر بــا محدودیت هــای همچون دسترســی محدود به اســناد آرشــیوی 
منتشرنشــده )به‌ویژه اسناد ساواک که هنوز به طور کامل طبقه بندی نشده‌اند(، عدم امکان 
مصاحبه با کنشــگران بازمانده از آن دوره به دلیل فوت یا کهولت سن، غلبه منابع به زبان 

فارســی و دسترسی محدود به منابع آرشیوی غربی مواجه بود.

4. یافته های پژوهش
در ایــن بخــش، یافته هــای حاصــل از تحلیل محتــوای کیفی اســناد، منابــع تاریخی و 
پژوهش هــای مرتبــط با نظام آموزشــی عصر پهلوی ارائه می شــود. این یافته ها بر اســاس 
کدگذاری و مقوله بندی داده های گردآوری‌ شــده و در چهارچوب پرســش های پژوهش 

سازمان‌دهی شده‌اند.
ورود بــه موضوع نظام آموزشــی مدارس در عصــر پهلوی، نیازمنــد نگاهی کوتاه به 
فرایند دگرگونی های این نظام در عصر قاجار اســت؛ زیرا در دوره پهلوی اول، اصلاحات 

1.Triangulation 
2.Peer Review 
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و تغییــرات حوزه آموزش از ســوی دانش آموختگان این دوره انجــام پذیرفت که به عنوان 
مشــاوران یا افراد تأثیرگذار در تحولات شــناخته می شــدند. در دوران حکومت قاجار و 
تحولات مشــروطه، اگرچه تحصیلات سطوح ابتدایی )اول تا ششم( دغدغه اصلی بود، اما 
پیشرفت قابل توجهی رخ نداد. تا سال ۱۳۰۴ مطابق گزارش روزنامه اطلاعات، ۲۲ مدرسه 
دولتی دخترانه، ۸۶ مدرســه ملی دخترانه، ۲۹ مدرسه خارجی دخترانه، ۱۸۱ مدرسه دولتی 
پســرانه، ۲۹۸ مدرســه ملی پسرانه، ۳۲ مدرسه خارجی پســرانه و در مجموع ۶۴۸ مدرسه 
تأسیس شده بود )روزنامه اطلاعات، بی تا، صص. 22-21( که ۵۵۹۰۶ دانش آموز در آن ثبت نام 

.)Abrahamian, 2010, p. 180( کرده بودند

5. سازوکارها و ابزارهای سیاسی-ایدئولوژیکی نوسازی آموزشی
1-5. دوره پهلوی اول )۱۳۲۰-۱۳۰۴(

تحلیل منابع تاریخی نشــان می دهد که رضاشــاه از بدو به قدرت رســیدن، سه رکن اصلی 
اقتدار خود را ارتش، دیوان سالاری و حکومت )هیأت وزیران و مجلس( قرار داد و گسترش 
 .)Foran, 1993,   p. 334( ایــن ارکان را از طریق دخالت در نظام آموزش وپرورش پیگیری کرد
یافته های این پژوهش نشــان می دهد که سیاست های آموزشــی رضاشاه در چهارچوب سه 

راهبرد اصلی قابل تحلیل است:
الف( نوســازی آمیخته با ملی گرایی: نخستین اقدام رضاشاه در این حوزه، تأسیس اداره 
آموزش عمومی در ســال ۱۳۰۴ به عنوان شــعبه‌ای از وزارت معارف بود )Kia, 1998, p. 20(. این 
نهاد با هدف ورود ملی گرایی به نظام آموزشــی ایران ایجاد شــد. در ســال ۱۳۱۰ »سازمان 
تنویر افکار عامه« و در سال ۱۳۱۶ »سازمان پرورش افکار عمومی« در سطحی گسترده تر 
تأسیس گردید. تحلیل محتوای اسناد نشان می‌دهد که این سازمان ها با الهام از ماشین های 
گاهی ملــی و ترویج ایدئال های  تبلیغاتی ایتالیای فاشیســت و آلمــان نازی، برای ایجاد آ
ملی گرایانــه از طریق مجلــه، جزوه، روزنامه، کتاب درســی و برنامه‌های رادیویی فعالیت 

.)Abrahamian, 2010, pp. 169-184( می کردند
از دیگر یافته های مهم در این حوزه، سیاست پاک نویسی زبان فارسی و حذف واژه های 
عربی از کتاب های درســی بود. رضاشــاه با شــعار یکپارچگی ایران با تنوع قومیتی، دستور 
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داد تا تمامی کتب درســی و مطالب آموزشــی به زبان فارسی ارائه شود و استادان موظف به 
استفاده از لهجه رسمی بدون توجه به لهجه محلی بودند )اصیل، ۱۳۸۴، ص. ۱۲۶(.

ب( سکولاریســم دولتی از حذف تا کنترل: یافته ها نشــان می‌دهد که رضاشــاه در 
کنار ملی گرایی، به دنبال کنار گذاشــتن دین از امور سیاســی و اجتماعی بود. بر اســاس 
منابع، مدارس مذهبی و مؤسســات دینی تحت فشار قرار گرفته و برخی از آن ها مجبور به 
تعطیلی شدند )Keddie, 2006, pp. 121-123( . کشف حجاب در سال ۱۳۱۴ به عنوان یکی از 
مهم ترین اقدامات نمادین در این راستا صورت گرفت. بااین حال، رویکرد رضاشاه نسبت 
بــه مذهب کاملًاً حذفی نبود. دولت رضاشــاه آموزش مذهبی را در مدارس دولتی الزامی 
کرد تا با کنترل محتوای این دروس، جلوی هر عقیده‌ای را که می توانســت علیه حکومت 
عمل کند، بگیرد. برخی پژوهشــگران معتقدند که رضاشاه بیش از آنکه به دنبال تضعیف 
مذهب با اندیشــه های سکولار باشــد، به دنبال حاکم کردن دولت بر تبلیغ و ترویج اسلام 

.)Abrahamian, 2010, p. 159( بود
تحلیل یافته ها نشــان می‌دهد که سیاســت دینی حکومت پهلوی را نمی توان صرفاًً در 
چهارچــوب »حذف دیــن از عرصه عمومی« تحلیل کرد. آنچــه در عمل رخ داد، گذار 
از الگوی ســنتی حضور مســتقل دین در جامعه به الگوی »دین تحت نظارت و مدیریت 
دولت« بــود. این فرایند را می توان در قالب »سکولاریزاســیون دولتی بــا راهبرد کنترل« 

صورت بندی نمود که دارای سه وجه اصلی است:
- وجــه اول: تضعیــف نهادهای مســتقل دینی: هدف اصلی نه حــذف دین، بلکه 

خارج کردن نهاد دین از انحصار روحانیت مستقل؛
- وجــه دوم: دولتی ســازی آمــوزش دینی: تعییــن محتوای دروس دینــی و تألیف 
کتاب هــای دینی تحت نظارت خود، روایت »رســمی« و »آرمانی« از اسلام و جایگزین 

کردن روایت مستقل و انتقادی روحانیت؛
- وجه ســوم: کنترل گفتمان دینی : نظارت بر محتوای کتاب های درسی دینی برای 
حذف هرگونه اشــاره به مفاهیم سیاسی-انتقادی مانند عدالت اجتماعی، استبدادستیزی یا 

ولایت فقیه و ارائه اسلام »فردی« و »عبادی«؛
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در مجموع، سیاســت دینی رضاشاه )و تا حدودی محمدرضا شاه( بیش از آنکه مبتنی 
بر »سکولاریســم حذفی« باشد، مبتنی بر »سکولاریسم کنترلی-مدیریتی« بود.

ج( غربی ســازی: ســومین راهبرد، غربی سازی نظام آموزشــی به‌ویژه در مقاطع بالاتر 
بود. این امر دو جنبه داشــت: گســترش نظام آموزشــی مدرن در سراســر کشور و افتتاح 
مــدارس جدید و احترام به »غرب« در آن مدارس. حضور زنــان در عرصه های علمی و 
اقتصادی یکی از مصادیق آن بود )Jamalzadeh, 1941, pp. 286-288(. برنامه درســی آموزش 
زنان شــامل دو بخش نظری )آماده سازی برای مشاغل علمی( و عملی )آماده سازی برای 

وظایف خانگی( بود.
نتیجه تحلیل: نظام آموزشــی در عصر پهلوی اول کاملًاً مبتنی بر کســب علم نبوده و در 
تراز باورها و دیدگاه های نظام حاکم تعریف شد. رضاشاه با تمرکز بر این هدف، در پی پرورش 

شهروندانی وطن پرست در راستای خدمت به کشور، وفاداری به شاه و نظام سیاسی بود.

2-5. دوره پهلوی دوم )۱۳20-۱۳57(
تحلیل منابع نشــان می‌دهد که محمدرضا پهلوی نیز راهبردهای آموزشی پدر را با اشکالی 

متفاوت ادامه داد. این دوره را می توان به ســه بازه زمانی مجزا تقسیم کرد:
1332-۱۳۲۰: به دلیل عدم حمایت عمومی و آشفتگی سیاسی، قدرت شاه پراکنده و 
آسیب پذیر بود. طرح های اصلاحات آموزشی عمدتاًً از سوی روشنفکران و صاحب نظران 

تدوین شد.
1342-۱۳۳۲: شــاه با کســب اقتدار بیشــتر، اصلاحات آموزشــی را در چهارچوب 
»انقلاب سفید« پیگیری کرد. اصل ششم انقلاب سفید به تشکیل »سپاه دانش« انجامید.
1357-۱۳۴۲: باوجود افول قدرت شاه، جدی ترین اقدامات در حوزه آموزش اجرا شد.

یافته ها نشــان می‌دهد که محمدرضا شــاه می خواســت با تلفیــق فرهنگ ایرانی پیش 
از اسلام بــا دســتاوردهای غربی، »تمدن بزرگ« را ایجاد کنــد )Ansari, 2001, p. 13(. در 
دوران محمدرضا شــاه پهلوی همگام با مدرن سازی نظام آموزشی، تلویزیون آموزشی نیز 
به بهره برداری رسید )باصری و ســادات بیدگلی،1404، صص.317-289(. وفاداری به سلطنت، 

مشــروطه و انقلاب سفید مهم تر از مفهوم مذهبی تلقی می شد )جدول ۴(.
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جدول 4. تحلیل محتوای اهداف آموزشــی پهلوی دوم بر اساس اسناد

مؤلفه های 
ایدئولوژیک

مصادیق و شواهد راهبردهای اجرایی
تاریخی

منابع

وفاداری به سلطنت
ترویج »وفاداری به نظام 

پادشاهی« به عنوان 
وظیفه اولیه فرد

تأکید بر پیوند وفاداری 
به شاه با وحدت ملی و 

تمامیت ارضی

(Jacobs, 1966,
 pp. 416-419)

نوسازی وابسته
اجرای اصول انقلاب 

سفید با حمایت 
آمریکا

اصل ششم: تأسیس 
سپاه دانش برای مبارزه 

با بی سوادی

)Watson, 1976, pp. 23-25
)نوروزی چلیچه و 

همکاران، ۱۴۰۴، ص. ۱۳۸(

برنامه های سوم و توسعه اقتصادی
چهارم توسعه

تربیت نیروی انسانی 
متخصص برای صنعت 

و کشاورزی نوین

)وزارت فرهنگ، ۱۳۴۲، 
صص. ۸-۷۵(

مهندسی اجتماعی با بازتعریف نقش زنان
الگوی غربی

تشویق حضور زنان در 
عرصه های آموزشی و 

اقتصادی

 Malekpour & Mousavinia,
2025, p. 111 k

6. واکنش جامعه و نهادهای مذهبی-فرهنگی
1-6. واکنش طیف های مختلف اجتماعی

تحلیل منابع نشان می‌دهد که واکنش به نظام آموزشی در عصر پهلوی برحسب موقعیت طبقاتی، 
جنسیتی، قومی و مذهبی نگرش های متفاوتی داشتند. به طورمثال، خانواده های روستایی آموزش 
را ابــزاری برای انتقال ارزش هــا و تضمین آینده فرزندان از طریق دسترســی به مناصب دولتی 
می‌دانستند، اما از فساد اخلاقی در مدارس مدرن واهمه داشتند )Watson, 1976, p. 28(. بازاریان، 
صنعتگران و بازرگانان نگرشــی انتقادی داشــتند و نظام آموزشی مدرن را مانعی برای بهره‌وری 
اقتصادی و دورکننده فرزندان از کار و تجارت می پنداشــتند. خانواده های شــهری آموزش را 
ابزاری برای تحرک اجتماعی و اقتصادی می‌دانســتند و فرزندان روستاییان را رقیب خود تلقی 

می کردند. در ادامه واکنش گروه های اصلی اجتماعی به صورت تفکیک شده ارائه می شود:
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جدول 5. واکنش گروه های اجتماعی به نظام آموزشــی عصر پهلوی

مهم ترین واکنشنگرش غالبگروه اجتماعی

شکل گیری هسته های مخالف و ابزاری برای تحرک دوسویهطبقه متوسط جدید
اجتماعی و اقتصادی

کشمکش گفتمان ها در مدرسهچندگانهمعلمان

حمایت از مدارس اسلامی/ مانعی برای بهره وری سه طیف متفاوتبازاریان
اقتصادی/ روی آوردن به نظام آموزشی

مبارزه با تبعیض / روی آوردن به مدارس اسلامیمتناقضزنان

مقاومت در برابر یکسان سازیمنطقه ایاقلیت های قومی

مهاجرت / مقاومت فرهنگیدوگانهروستاییان

بقا از طریق انطباقانطباقاقلیت های دینی

2-6. تأسیس مدارس اسلامی به عنوان بدیل
مهم ترین یافته در این بخش، واکنش نهادهای دینی-فرهنگی در قالب تأسیس مدارس اسلامی 
است. تحلیل اسناد نشان می‌دهد که نهادهای دینی-فرهنگی ایران در واکنش به سیاست های 
یکسان سازی فرهنگی و سکولاریزاسیون دولتی رژیم پهلوی اقدام به تأسیس نهادهای آموزشی 

اسلامی به عنوان بدیل های فرهنگی نمودند )روشن نژاد، ۱۳۸۴، صص. 177-179(.
بــرای درک چگونگی تأثیر مــدارس اسلامی بر فرایند انقلاب، بایــد زنجیره علّّی زیر را 

بررسی کرد:
مرحلــه اول )شــرایط اولیه(: نارضایتــی خانواده های مذهبی از محتوای ســکولار و 

غرب گرای مدارس دولتی و احساس »سیاست های یکسان سازی«
مرحلــه دوم )شــکل گیری بدیــل(: روحانیــون روشــن‌اندیش بیش از ۱۸۰ مدرســه 
اسلامــی، مانند مدارس »نــو«، »برهان« و »جامعه تعلیمات اسلامــی« را با هدف تلفیق 

علوم جدید و آموزش دینی تأسیس کردند.



سـال چهارم / شمـارۀ 7/ بهار و تابستان 1405/ صص 248-217انقلاب پژوهی236

مرحله ســوم )تولید شــبکه اجتماعــی(: این مــدارس فارغ التحصیلانی تربیت کردند 
کــه هــم به علوم روز مســلط بودند و هم وفــاداری عمیقی به نهاد روحانیت داشــتند. این 
فارغ التحصیلان به تدریج شــبکه ای غیررســمی از ارتباطات میان مســاجد، بــازار و مراکز 

آموزشی ایجاد کردند.
مرحله چهارم )بســیج سیاســی(: در آســتانه انقلاب )1357-1356(، همین شبکه به 
یکی از ستون های اصلی سازمان دهی تظاهرات و ارتباط میان روحانیون رهبر )مانند طالقانی، 
مطهری و بهشــتی( و توده های مردم تبدیل شــد. به عبارت دقیق تــر، مدارس اسلامی »پل 

رابطی« میان گفتمان دینی-انقلابی حوزه و قشر متوسط تحصیل کرده شهری بودند.
بنابراین ادعای »زمینه ســازی برای انقلاب« نه یک رابطه هم‌زمانی ساده، بلکه مبتنی 
بر یک ســازوکار چهارمرحله‌ای اســت که در آن مدارس اسلامی به »تولیدکننده شــبکه 

اجتماعی انقلابی« تبدیل شدند.

جدول 6. تحلیل محتوای ویژگی‌های مدارس اسلامی

منابعیافته های حاصل از تحلیل اسنادمؤلفه ها

)روشن نژاد، ۱۳۸۴، صص. ۱۷9-۱۷7(بیش از ۱۸۰ باب تا پیروزی انقلاب اسلامیتعداد مدارس

فرهنگيان مذهبي، روحانيون روشن انديش، حامیان اصلی
بازاريان متدين

)روشن نژاد، ۱۳۸۴، 

صص. ۱۸0-۱۸5(

اهداف
اشاعه اصول و موازين ديني و اخلاقی، تربيت 

نسلی مجهز به علوم اسلامی و علوم جديد
)روشن نژاد، ۱۳۸۴، 

صص. ۱۹0-۱۹5(

کارکرد سیاسی-
اجتماعی

زمينه سازی برای پيدايش انقلاب اسلامی از 
طریق حفظ و تقویت هویت دینی

)تحلیل نگارنده(

7. نقش معلمان و فضای مدارس در تقویت گفتمان انقلابی
تحلیل اســناد تاریخی و مصاحبه های تاریخ شــفاهی نشــان می دهد کــه معلمان در عصر 
پهلوی، فراتر از نقش سنتی خود، به کنشگرانی سیاسی-فرهنگی تبدیل شدند که از جایگاه 



237 مسعود شجاعی و محمد مصطفائی: بررسی پیامدهای دوگانه نظام آموزشی عصر پهلوی: از ..

گاهی بخشی و سازمان دهی استفاده می کردند بر اساس  ممتاز خود در نظام آموزشــی برای آ
یافته های پژوهش های اخیر، کنشگری معلمان در چهار حوزه اصلی زیر قابل تحلیل است.

جدول 7. تحلیل نقش معلمان در بسترسازی انقلاب

شیوه های
 کنشگری معلمان

مصادیق
 و شواهد تاریخی

منابع مستند

تشکل یابی و 
اعتصابات صنفی

- اعتصابات سراسری معلمان در اردیبهشت ۱۳۴۰ و 
اردیبهشت ۱۳۴۱

- شهادت ابوالحسن خانعلی در میدان بهارستان )۲ 
اردیبهشت ۱۳۴۰( به عنوان اولین شهید جنبش معلمان

- شکل‌گیری »کانون معلمان ایران« و »انجمن صنفی معلمان«

زارعی و رادبخش، ۱۴۰۵؛
 میرعرب رازی و همکاران، ۱۴۰۳؛

Rahmati, 2024 

فعالیت های فرهنگی 
و آموزشی در 

کلاس های درس

-معرفی و ترویج کتب دینی و سیاسی در کلاس های درس
- برگزاری نمایشگاه های کتاب و عکس با محتوای انقلابی 

در مدارس
- اجرای تئاترهای اعتراضی از سوی معلمان و دانش آموزان

زارعی و رادبخش، ۱۴۰۵؛
 روشن نژاد، ۱۳۸۴؛ کریمی گیلایه و 

دیگران، ۱۴۰۳

تولید و تکثیر 
اعلامیه ها و 

جزوه های مخفی

- استفاده از امکانات مدارس برای تکثیر اعلامیه های 
روحانیون و گروه های سیاسی

- پخش جزوه های آموزشی با محتوای انتقادی از نظام 
آموزشی و سیاسی

کریمی گیلایه و دیگران، ۱۴۰۳؛
 بیاتی و منیری، ۱۴۰۳؛

 اصیل، ۱۳۸۴

تبدیل مدارس به 
کانون های تجمع و 

راهپیمایی

-استفاده از فضای مدارس برای برگزاری جلسات مخفی و 
هماهنگی تظاهرات

-تبدیل مدارس به پایگاهی برای شروع راهپیمایی های 
سراسری

- مشارکت معلمان در تظاهرات ۱۵ خرداد ۱۳۴۲ و 
روزهای منتهی به پیروزی انقلاب

زارعی و رادبخش، ۱۴۰۵؛
 ایروانی، ۱۳93؛

 کریمی گیلایه و دیگران، ۱۴۰۳

انتقال گفتمان 
انقلابی از طریق 

محتوای غیررسمی 
آموزشی

- آموزش غیرمستقیم مفاهیم عدالت، استبداد ستیزی و 
مبارزه با نابرابری در قالب داستان، شعر و تحلیل وقایع 

جاری
- استفاده از فرصت های کلاسی برای روشنگری درباره 

رویدادهای سیاسی

میرعرب رازی و همکاران ۱۴۰۳؛

Rahmati, 2024 
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 8. پیامدهای چندگانه نظام آموزشی: فراتر از انقلاب
کید شــود که نظام آموزشی عصر پهلوی صرفاًً   پیش از تحلیل تناقض اصلی، لازم اســت تأ
منجر به »بسترســازی انقلاب« نشد. اسناد و آمارهای موجود نشــان می دهد که این نظام، 
پیامدهای عمدی و موفقی نیز داشت: افزایش نرخ سواد، رشد تعداد مدارس و دانش آموزان، 
تأســیس دانشــگاه های متعدد، شــکل گیری قشــر متوســط جدید متخصص و گســترش 
بوروکراســی مدرن از جمله این پیامدهاســت. انقلاب اسلامی در دل همین بســتر متکثر و 
نه لزوماًً متناقض شــکل گرفت. آنچه نظام آموزشــی پهلوی را از ســایر پروژه های نوسازی 
متمایــز می کند، ترکیب خاصی از پیامدهای عمدی )موفقیت در گســترش کمی آموزش( 
و پیامدهای ناخواســته )شکاف میان آموزش و بازار کار، بی توجهی به ارزش های فرهنگی، 
تمرکز جغرافیایی امکانات( است که در تعامل با متغیرهای کلان تری چون بحران مشروعیت 

سیاسی، دولت رانتی و تحرکات بین المللی، زمینه را برای انقلاب فراهم آورد.

9. تناقض اصلی: از ابزار مشروعیت بخشی برای تغییر سیاسی
تحلیل نهایی یافته ها نشان می‌دهد که نظام آموزشی عصر پهلوی دچار یک تناقض درونی بود:

از یک ســو شاهان پهلوی سیاست جدایی دین از عرصه آموزش رسمی و کاهش نفوذ 
نهاد روحانیت در سیاست گذاری آموزشی را دنبال می کردند. آن ها نظام آموزشی را برای 
کاهش نقش دین در آموزش و ترویج ملی گرایی باستان گرا طراحی کردند )مرعشی، ۱۳۸۷، 
صص. 118-۱۱۰(. محتوای آموزشــی بر اساس غرور ایرانی و رشد اقتصادی تدوین شد، اما 

از توزیع برابر ثروت غافل ماندند.
از سوی دیگر همین نظام آموزشی به دلایل زیر به بستری برای شکل گیری گفتمان های 

بدیل سیاســی و اجتماعی تبدیل شد که در نهایت به تغییر نظام سیاسی انجامید:
گاهی جامعه را افزایش داد گاهی انتقادی: گسترش سواد و آموزش، سطح آ - ایجاد آ

- شــکاف بین شــعار و عمل: نابرابری در توزیع امکانات آموزشی )نادری و هوشنگی، 
۱۳۹۹، صص.115- ۹۳( و تفاوت کیفیت آموزش بین شــهر و روســتا )روح بخش و زارع حسینی، 

۱۴۰۳، صص.124- ۹۷( نارضایتی ایجاد کرد
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نفوذ معلمان مذهبی: حضور معلمان با گرایش های دینی در مدارس رســمی، امکان 
انتقال گفتمان مقاومت را فراهم آورد.

ایجاد بدیل های آموزشــی: تأســیس مدارس اسلامی به عنوان الگویی موفق از تلفیق 
علوم جدید و ارزش های دینی.

نفوذپذیــری در برابــر گفتمان انقلابی: فضای بســته سیاســی باعث شــد مدارس و 
دانشــگاه ها به یکی از معدود فضاهای ممکن برای کنشگری سیاسی تبدیل شوند.

جمع بندی یافته ها
یافته های این پژوهش نشــان می‌دهد که نظام آموزشــی در عصر پهلــوی، علیرغم هدف 
گاهی بخشی و کنشگری  اولیه )مشروعیت بخشــی به حکومت(، به تدریج به عاملی برای آ
اجتماعی تبدیل شــد. این تناقض تاریخی ناشی از چند عامل بود: ماهیت آمرانه نوسازی، 
بی توجهی به بافت فرهنگی-دینی جامعه، ایجاد نابرابری های آموزشی و کنشگری معلمان 

و دانش آموزان در فضای مدارس.
همچنین ســازوکار سپاه دانش با طی فرایند زیر به تولید نارضایتی منتهی شد:

- اعزام سربازان جوان شهری با ارزش ها و سبک زندگی مدرن به روستاهای دورافتاده؛
-مواجهه این ســربازان با فقر شدید و محرومیت آموزشی روستاییان؛

-انتقــال غیرعمدی ارزش های مدرن )از جمله توقعــات اقتصادی و اجتماعی جدید( 
به روستاییان؛

-ایجاد شــکاف میان »وضع موجود« )فقــر و محرومیت( و »وضع مطلوب« )زندگی 
شــهری که سربازان توصیف می کردند( در ذهن روستاییان جوان؛

-شــکل گیری احســاس »نابرابری نســبی«1  که به جای افزایش وفاداری به حکومت 
)هدف اولیه شــاه(، به منبعی برای نارضایتی و مهاجرت به شهرها تبدیل شد.

جدول زیر خلاصه‌ای از این تناقض را نشان می‌دهد:
 

1.Relative Deprivation 
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کارکرد مورد انتظار 
حکومت

پیامدهای عمدی 
)تحقق یافته(

پیامدهای ناخواسته و متناقضابعاد

ایجاد وفاداری به شاه و 
سلطنت

گسترش بوروکراسی وفادار 
به دولت

تقویت هویت ایرانی-اسلامی در برابر ملی گرایی
بازتعریف هویت ملی

تضعیف روحانیت و نهاد 
دین

کاهش نفوذ سنتی روحانیت 
در آموزش رسمی

واکنش هویتی و تأسیس بیش از ۱۸۰ سکولاریسم
مدرسه اسلامی

شکل گیری قشر متوسط تربیت نیروی انسانی وفادار
تحصیل کرده

توسعه 
آموزشی

افزایش آگاهی انتقادی و شکل گیری 
کنشگران سیاسی مستقل

ترویج ایدئولوژی رسمی 
در روستاها

افزایش سواد روستایی و 
توسعه زیرساخت ها

ایجاد توقعات جدید نافرجام و مقایسه سپاه دانش
نابرابری ها

 نتیجه گیری
پژوهش حاضر با هدف تبیین پیامدهای مشــروعیت بخش و ناخواســته نظام آموزشــی در 
عصر پهلوی انجام شــد. یافته ها نشان داد که نظام آموزشی در دوره پهلوی اول و دوم، در 
کنار پیامدهای مشــروعیت بخش )چون گسترش بوروکراسی آموزشی، افزایش نرخ سواد، 
رشــد تعداد دانش آموزان و شــکل گیری طبقه متوســط جدید( مجموعه‌ای از پیامدهای 
ناخواســته نیــز تولید کرد که در تعامل با ســایر عوامل ســاختاری )سیاســی، اقتصادی و 

بین‌المللی( به بسترســازی برای تغییر سیاسی انجامید.
مهم ترین پیامدهای ناخواســته نظام آموزشی عبارت بودند از:

شــکاف میان انتظارات و واقعیت: گســترش آموزش بدون توسعه هم‌زمان بازار کار و 
مشارکت سیاسی، به شکل گیری »نابرابری نسبی« و افزایش نارضایتی اجتماعی انجامید.

واکنش هــای هویتــی گروه هــای اجتماعــی: سیاســت های یکسان ســازی فرهنگی 
و سکولاریزاســیون دولتــی، واکنش هایی از جمله تأســیس بیش از ۱۸۰ مدرســه اسلامی 

به عنوان بدیل نظام رسمی آموزشی را برانگیخت.
 تبدیل مدارس به عرصه کنشــگری سیاسی: فضای بســته سیاسی و حضور معلمان با 
گرایش هــای دینی و چپ گرا، مدارس و دانشــگاه ها را به یکی از معدود فضاهای ممکن 

برای کنشــگری سیاسی و انتقال گفتمان انتقادی تبدیل کرد.
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تحلیل مکانیســم های علّّی نشــان داد که این پیامدهای ناخواســته از طریق سه فرایند 
اصلی »شــکاف آرمان-واقعیت«، »بازگشــت غیرمنتظره ســرمایه انســانی« و »واکنش 

هویتی به یکسان سازی فرهنگی« تحقق یافتند.

جدول 9. پاسخ نهایی به پرسش های پژوهش
 

پاسخ خلاصهپرسش پژوهش

سازوکارها و ابزارهای 
نوسازی آموزشی چه بود؟

تأسیس سازمان پرورش افکار، کنترل کتاب های درسی، پالایش 
زبان فارسی، سپاه دانش، برنامه های توسعه با حمایت آمریکا، اعزام 

دانشجو به خارج

واکنش ها و مقاومت ها 
چگونه شکل گرفت؟

واکنش های متفاوت طبقه متوسط جدید، بازاریان، زنان، اقلیت های 
قومی و دینی؛ تأسیس بیش از ۱۸۰ مدرسه اسلامی؛ نقد عمومی 

سیاست های فرهنگی

چگونه نظام آموزشی به بستر 
تغییر سیاسی تبدیل شد؟

افزایش آگاهی انتقادی، نابرابری آموزشی، 
کنشگری معلمان، تبدیل مدارس به کانون های مبارزه، 

شکل‌گیری بدیل های آموزشی

این یافته ها بیانگر آن اســت که در این مورد خاص، نوســازی آموزشی با ویژگی هایی 
چون ماهیت آمرانه، بی توجهی نســبی به بافت فرهنگی-دینی جامعه و ایجاد نابرابری های 
آموزشــی، به جای مشروعیت ســازی، به بسترسازی برای تغییر سیاســی انجامید. از حیث 

نظری نیز موارد زیر است:
- »نوســازی آمرانه« در تحلیل فرایندهای آموزشــی نیازمند تکمیل با مفاهیمی چون 

»پیامدهای ناخواســته کنش اجتماعی« و »نابرابری نسبی« است.
- رابطه میان آموزش و تحولات سیاســی در ایران پهلوی، ماهیتاًً خطی و جبری نبوده، 
بلکــه از طریق مکانیســم های پیچیده‌ای چون »شــکاف آرمان-واقعیت« و »بازگشــت 

غیرمنتظره سرمایه انسانی« عمل کرده است.
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- مفهــوم »سکولاریســم کنترلی-مدیریتــی« بازتعریف رویکــردی از عصر پهلوی 
اســت که در آن دولت به دنبال حذف کامل دین نبــود، بلکه به دنبال کنترل، مدیریت و 
کید می شــود که این نتایج عمومیت نداشته و تعمیم آن به  دولتی ســازی آن بود؛ بنابراین تأ
سایر کشورها یا دوره های تاریخی ایران مستلزم بررسی زمینه های خاص هر جامعه و انجام 
پژوهش های تطبیقی مستقل است. این پژوهش باوجود تلاش برای پوشش تنوع گروه های 
اجتماعی، همچنان با محدودیت هایی مواجه اســت. پژوهش های آتی می توانند با تمرکز بر 
هر یک از گروه های هفت گانه معرفی شده در این مقاله، تصویر دقیق تری از جامعه متکثر 

ایران در عصر پهلوی ارائه دهند.

نویسندگان مقاله اعلام می دارند که در فرآیند تهیه این اثر، از ابزار هوش مصنوعی DeepSeek صرفاًً 
برای ویرایش زبانی و ترجمه چکیده  اســتفاده شــده اســت. کلیه محتوای تولیدی یا ویرایش شده با 
این ابزار را نویســندگان به دقت بازبینی و تأیید کرده و مسئولیت کامل صحت علمی، امانت داری و 
یکپارچگی محتوای نهایی، بر عهده نویســندگان مقاله اســت. این ابزار هیچ نقشی در تولید ایده ها، 

تحلیل داده ها یا نتیجه گیری نهایی مقاله نداشته است.
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